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RESUMO

Os professores que lecionam nos anos iniciais do ensino fundamental apresentam equivocos em
suas praticas acerca do trabalho com o sistema de escrita, fazendo o uso de praticas e discursos ora
construtivistas, ora tradicionais. Esta dicotomia presente nas concepc¢des dos professores foi se
constituindo ao longo do contexto histérico, politico e econémico brasileiro que, por sua vez, tiveram
grande peso na forma de pensar a alfabetizacdo. A partir de uma investigacdo didatica e pesquisa
bibliografica desenvolveu-se estudo sobre as praticas de alfabetizacdo em uma sala de segundo ano
do Ensino Fundamental. A pesquisa teve a duragdo de um ano letivo, em 2014 e as acbes de
observagédo e intervencdo foram supervisionadas pelo “Nacleo de Estudos Didaticos e suas
contribuicdes ao ensino nas séries iniciais, Educacao de Jovens e Adultos e a Educagdo Especial”.
Essa pesquisa, de cunho didatico foi motivada pela vontade em conhecer o que orienta as praticas
de alfabetizacédo e submeteu-se a investigacédo a hipétese de que é no contexto historico que seria
encontrada a resposta. As consideracdes finais apresentam as marcas que 0 contexto histérico,
econdmico e social deixaram nas praticas dos professores que, mesmo diante de um discurso atual e
construtivista, ainda mantém as velhas e arraigadas préticas, no entanto, as pequenas mudancas
afetam a aprendizagem dos alunos e ja se observa mudancas positivas na alfabetizacéo.
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ABSTRACT

Teachers who teach in the early elementary school years have misconceptions about their practice of
working with the writing system, making the use of practices and now constructivist discourse, now
traditional. This dichotomy present in the conceptions of teachers was constituted along the historical
context, Brazilian political and economic which, in turn, had great weight in thinking literacy. From a
didactic research and literature developed study of literacy practices in a second year of elementary
school room. From a didactic research and literature developed study of literacy practices in a second
year of elementary school room. The research lasted for one school year in 2014 and the actions of
observation and intervention were supervised by the "Study group for Educational Studies and its
contributions to education in the elementary school, Youth and Adult Education and Special
Education." This research didactic was motivated by the desire to know what guides the literacy
practices and underwent investigation the hypothesis that it is the historical context that would be
found the answer. The final considerations have brands that historical, economic and social context
have left the practices of teachers who, even before an actual and constructive speech, still retains
the old and entrenched practices, however, small changes affect student learning and already
observed positive changes in literacy.
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INTRODUCAO

Inicialmente, precisamos contextualizar a origem desta pesquisa que é
resultado de um ano de estagio supervisionado realizado no Curso de Pedagogia
das Faculdades Integradas de Ourinhos (FIO) em parceria com a Secretaria de
Estado da Educacédo de S&o Paulo por meio do Programa Bolsa Alfabetizacdo3.
Como instituicdo parceria, as FIO promoveu encontros semanais de orientagéo, por
meio dos quais foi possivel levantar uma série de questbes a respeito das préticas
de alfabetizacdo, da formacdo de professores e das concepcbes de ensino
tradicional e construtivistas. Ao longo de um ano atuamos, como aluna pesquisadora
e orientadora, nos estudos e discussfes que realizamos no “Nucleo de Estudos
Didéticos e suas contribuicbes ao ensino nas séries iniciais, Educacdo de Jovens e
Adultos e a Educacdo Especial”, nosso grupo de estudos dentro da instituicéao.
Participar desse grupo e do Programa Bolsa Alfabetizacdo foi fundamental para as
nossas reflexdbes e formagcdo e, neste artigo, apresentamos o0s frutos que
comecamos a colher.

O presente trabalho busca evidenciar alguns aspectos que ainda persistem
nas praticas de alfabetizacédo de professores que atuam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Estas ora apresentam-se apoiadas em concepc¢des tradicionais de
ensino, ora mostram-se progressistas e arrojadas, demonstrando que préticas
construtivistas comecam a adentrar as salas de aula e, dessa forma, poderédo ser

melhor compreendidas pelos professores.

MATERIAL E METODOS
Apresentamos os resultados de uma investigacao didatica realizada em uma
sala de 2° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica estadual. A
investigacdo didatica € uma modalidade de pesquisa que se apoia, principalmente,
na pesquisa voltada para reflexdes das praticas pedagdgicas, seja na perspectiva do
ensino ou de aprendizagem. Neste tipo de pesquisa, o aluno-pesquisador,

denominacdo dada pelo Programa Bolsa Alfabetizacdo ao estagiario, realiza um

% O Programa Bolsa Alfabetizacdo foi criado pelo Governo do Estado de S&o Paulo (Resolugdo SE N° 74/2011) e
instituiu uma parceria com Universidades para que os graduandos dos cursos de Pedagogia atuassem como
auxiliares nas salas de alfabetizacdo da rede publica, numa parceria que possibilitava, além do Estagio
obrigatorio, uma bolsa de estudos aos graduandos.



estudo por meio de observacao e intervencdo. A observacédo € sempre apoiada pelo
professor regente, que é o professor oficial da sala de aula e, pelo professor
orientador, que € o professor que assume a incumbéncia de supervisionar nossa
investigagéo, ajudando-nos a pensar, orientando nossas discussdes semanais e
indicando possiveis caminhos de atuacao.

A formacéo do pedagogo prescinde de estudo em meio as situacdes reais
de sala de aula, o que € fornecido pelo Programa Bolsa Alfabetizacdo e pela
metodologia proposta, a investigacdo didatica. As reflexBes, nesta metodologia,
objetivam-se a subsidiar novas formas de atuacao frente a problemas reais de sala
de aula, mas, quando essas questdes sdo levadas ao nosso grupo de pesquisa,
também se transformam em objetos de pesquisa e contribuem para estudos mais
aprofundados que sustentam a formacgao que recebemos.

Assim, quanto a forma de abordagem realizamos uma analise qualitativa,
pois “ndo emprega um instrumental estatistico como base do processo de analise de
um problema”, mas apoia-se em relagdes complexas que consideram tanto o
contexto quanto os conhecimentos ja produzidos sobre a tematica investigadas.
(RICHARDSON, 1989, p.38)

Para fundamentar este trabalho foi necessario compreender o contexto a
partir do qual as ideias sobre alfabetizacdo e sobre a prépria relacdo do ensino e da
aprendizagem se constituiram, pois compreendemos que as mudancas no quadro
histérico educacional brasileiro, tdo marcadas por interesses politicos e econémicos,

tiveram grande interferéncia na forma de se pensar as praticas de alfabetizac&o.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Sabemos da existéncia de diversas concepcoes de alfabetizacdo e o quanto
metodologias, crenc¢as e ideologias foram se constituindo ao longo da histéria. E
nesta perspectiva, acreditamos, o peso da histéria incidiu sobre as praticas do
professor alfabetizador.

A datar da segunda metade do Século XX, época em que se consolidou o
aumento na producgédo das fabricas, houve um aumento na demanda de operérios e,
para atender esta demanda, foi preciso formar sujeitos para atuar em fabricas. As
atividades escolares se pautavam em praticas cujas caracteristicas em muito se

assemelhavam ao ritmo mais acelerado das fabricas e a uma organizacdo mais



linear e fragmentada. Estas caracteristicas marcaram um periodo que de cunho
tecnicista, cuja base de ensino apoiava-se nas instrucfes programadas e maior
objetivo era a produgdo em massa.

Numa breve retrospectiva € possivel compreender as razdes que interviram
no sistema educacional. O periodo ditatorial, vigente na época, teve como principio
basico, a estruturacdo da economia do pais, marcada pela opressao das classes
populares, ja que as mesmas nao teriam condicbes para cooperar com O
capitalismo. A centralizacdo do poder pertencia as classes elitistas que, ao contrario
das classes populares, teriam fortes influéncias no fortalecimento do capital. O
movimento de 1964, entéo, limitou os investimentos em educacao e, em decorréncia
desta negligéncia, tivemos uma aceleracdo do crescimento da demanda social de
educacdo, o que resultou, no agravamento da crise do sistema educacional
brasileiro. Esta, entdo, serviu de justificativa ao governo para a assinatura de uma
série de convénios entre Ministério da Educacédo (MEC) e seus 6rgdos e a Agency
for international Development (AID), para fins de cooperacdo financeira &
organizagédo do sistema educacional brasileiro (ROMANELLI, 1978).

A partir da década de 1968, ocorreu o que ficou conhecido como “milagre
econdmico brasileiro”, caracterizado pela concentracédo do capital no pais. O milagre
se deu pela reducao das taxas de inflagcéo, pela forte entrada de capital estrangeiro
e, pelos investimentos do governo em setores industriais. Foi utilizado como uma
forma de propaganda do governo militar com o objetivo de conquistar apoio da
populacdo. Essa visdo desenvolvimentista pedia um modelo de educacao adequado
a ela.

Surge entdo, a necessidade de adequar o sistema educacional ao modelo
do desenvolvimento econémico vigente com a criacdo de iniciativas da expanséo de
ensino no intuito de formar o sujeito para atuar no mercado crescente, para a
producdo em massa e, consequentemente acumular o capital do pais. A educacéo,
portanto, ndo era vista na perspectiva da formacdo e do desenvolvimento humano
pleno, conforme pode ser observado na atual LDB n° 9394/96, mas sim, voltada a
interesses outros.

Essa demanda criou a falsa ideia de que a educacdo deixaria de ser
negligenciada passando a ganhar espago na sociedade, todavia, ainda havia fortes

marcas de exclusdo, pois ressaltamos, ndo eram todas as pessoas que conseguiam



se alfabetizar. Esse movimento é palco da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB)-Lei 4.024/61.

A LDB DE 1961 surge com um significativo conjunto de iniciativas de carater
politico e social, nos quais defendiam a finalidade da educacdo em preparar o sujeito
para a sociedade, por isso, foram criadas diversas instituicbes de ensino, tanto
publicas, quanto privadas, com o intuito de oferecer melhorias nos aspectos
politicos, sociais e econémicos do pais, sendo assim, a lei trazia como marco legal a
gratuidade da educacdo pré-primaria para menores de sete anos, 0s quais seriam
atendidos nos maternais ou jardins de infancia, posteriormente, a obrigatoriedade do
ensino primario a partir dos sete anos. Uma década depois a Lei 5692/71, que
reformou a educacdo do primeiro e segundo graus no Brasil, teve como principio
basico, uma nova organizacdo destinada ao que, chamamos hoje, por Ensino
Fundamental e Ensino Médio. As reformas nela contidas tiveram como destaque, a
obrigatoriedade do primeiro grau, com duracdo de oito anos, unindo por sua vez, o
ensino primario com o ensino ginasial em apenas um nivel de escolaridade.

Ghiraldelli (2001) afirma que, as tentativas de implantacdo desta lei [Lei
5692/71] se deram justamente nos anos de maior repressédo do regime e no periodo
da euforia das classes médias com o “milagre econémico”. Ressalta ainda que, a Lei
5.692/71 nao significou uma ruptura completa com a Lei 4.024/61, pois, o regime de
64 néo veio para efetivar uma ruptura econémica com o regime anterior, mas sim,
para uma alteracdo politica com o favorecimento da continuidade do modelo
econbmico e, consequentemente, manter a educacdo a servico desses interesses.
Um exemplo disso sdo as atividades permanentes que se intensificavam nas
escolas, atividades por instrucdo programada objetivando a memorizacdo de
conceitos, ainda numa perspectiva tecnicista, onde por sua vez, o professor apenas
executava o material que chegava a ele.

E possivel pensarmos, tendo como parametro as dificuldades de
aprendizagem ainda observadas nas escolas de Ensino Fundamental, o quéo essas
praticas mecanicas dificultavam a aprendizagem das criancas das classes menos
favorecidas, por isso, buscava-se explicar o porqué dos alunos de classes baixas
ndo conseguirem se alfabetizar. Devido as dificuldades na apropriacdo da leitura e
escrita, estas criancas eram rotuladas de diferentes maneiras, ou como débeis
mentais ou por apresentarem déficits de aprendizagem e assim, o fracasso escolar

parecia nao ter fim.



Para diminuir este fracasso escolar foram criados testes para verificar se o
aluno possuia habilidades e, principalmente, maturidade necesséaria para a
alfabetizacdo, sdo os chamados, “testes de prontidao”. Mesmo com todas essas
tentativas, ainda se verificava indices escandalosos de reprovacdo e evasao na
passagem do primeiro ao segundo ano, ou seja, tinhamos uma deficiéncia
educacional, especialmente na alfabetizacdo, justificada por um método de ensino
que nado atendia aos propoésitos de aprendizagem das criangas. (BRASIL, 2001, p.
8).

A escola, por sua vez, reproduzia a desigualdade entre as classes sociais,
quando deveria compensar toda a caréncia politica, social e cultural de criancas
oriundas de classes pobres.

O método de ensino denominado tradicional, utilizado em todo percurso
educacional, passa a ser visto como um método fracassado e responsavel pelos
problemas educacionais. Mas buscava-se um novo modelo, uma nova maneira de
ensinar, tendo em vista um ensino democratico, responsavel pela qualidade do
ensino.

Em final da década de 1970, com o término da ditadura militar, a sociedade
brasileira passaria por novas transformacdes politicas e, estas trariam ares de uma
reorganizagdo democratica, principalmente no que se referia & educacdo. E neste
momento, portanto, que a analise dos problemas educacionais, diretamente ligados
a problemas politicos, sociais e pedagdgicos deveriam se orientar por uma nova
teoria, esta chamada de “teoria sociolégica dialético-marxista”. (MORTATTI, 2004, p.
69)

Na teoria sociologica dialético-marxista, buscava-se a superacdo da
“consciéncia ingénua” que se tinha sobre a escola, de solucionar todos os problemas
e pressupostos, com o carater de “escola redentora” além de uma “concepcéo de
escola reprodutora”, uma vez que, as desigualdades produzidas na escola, como por
exemplo, os descasos com as camadas populares eram, de fato, reproduzidos na
sociedade. (MORTATTI, 2004, p. 69).

A partir dos anos 80 o pais passaria por uma nova organizacao no ensino
publico. Em particular, no Estado de Sdo Paulo, tivemos a implantagdo do Ciclo
Béasico de Alfabetizacdo (CBA), fundado pela Secretaria de Educa¢édo do Estado de
Sao Paulo referente a escola de 1° e 2° grau, constituindo-se por sua vez em

apenas um ciclo, cujo objetivo era de minimizar elevados indices de analfabetizacao,



pois, conforme ressaltamos a reprovacao se dava frequentemente na passagem do
1° ao 2° grau. Sendo assim, a aprovacdo ou reprovacdo do aluno efetivava-se
somente no final do ciclo.

Nesta época o0 mundo estava ocupado com estudos e pesquisas destinados
a desmistificar a melhor maneira de trabalhar com a alfabetizacdo, visando uma
educacao democrdatica, por isso, o Ciclo Basico de Alfabetizacdo (CBA) tratou de
oferecer documentos aos professores sobre novas pesquisas no ambito da
alfabetizacdo com proposito de renovar a concepc¢do do educador sobre a
aprendizagem dos alunos. No viés revolucionario da educacao, nos deparamos com
a teoria de Ferreiro e Teberosky incorporada, por sua vez, no Ciclo Basico de
Alfabetizacao (CBA), como uma nova alternativa e mudanca educacional. Seus
estudos s&o baseados no construtivismo interacionista piagetiano e na
psicolinguistica de Chomsky, destinava-se a compreensao da aquisicao da leitura e
escrita, entretanto, no Brasil, essas ideias ficaram conhecidas por meio da
publicacdo “Psicogénese da lingua escrita”.

O discurso de Ferreiro na alfabetizacdo ganha destaque, tanto em S&o
Paulo, quanto nos outros estados brasileiros, como meio de acabar com métodos de
ensino descontextualizados. Embora o discurso sobre a nova concepcédo tenha se
espalhado, causou grande impacto sobre a prética, que até entdo, se baseava na
velha cartilha orientada pelos métodos tradicionais.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Lei-9394/96 traz
consigo uma nova visdo de educacdo, objetivando o desenvolvimento pleno do
educando, ndo como sujeito alienado, mas como sujeito que constréi conhecimento
quando é dada a ele a oportunidade. Dessa forma, nos explica Colomer & Camps
(2002, p. 25) “[...] a escola deve partir da ideia de um sujeito que amplia suas
possibilidades de expressao linguistica com a incorporacdo de um novo codigo de
uso social [...]”, portanto, um sujeito que constréi seu conhecimento enquanto
interage no mundo em que vive.

A construcdo do conhecimento ndo € meramente uma reproducdo de mundo
para um sujeito passivo capaz de aprender somente pela escuta, ao contrario,
prescinde de um sujeito ativo que seja capaz de reconstruir aquilo que ja fora
construido no seu contexto social e cultural apoiando-se em seus conhecimentos
prévios e que, por meio de interacdes, transformando sua maneira de enxergar o

objeto de conhecimento. O objeto que tratamos neste artigo € o da aquisicdo da



lingua escrita e, para que as praticas de alfabetizacdo possam ser consideradas
construtivistas devemos conhecer o processo construtivo da crianca e oferecer-lhe
condicOes para que reflita sobre o sistema de escrita. Sabemos que, neste processo,
o aluno constréi hipéteses sob o sistema de escrita e, a partir delas, vai pouco a
pouco interagindo com esse objeto que € a escrita até que a l6gica implicita na sua
hipotese seja quebrada, entdo sera elaborada uma nova hipotese, mais evoluida,
até que a compreensdo sobre o sistema se concretize. Saber sobre esse processo
€ imprescindivel para que o professor possa atuar favoravelmente na aprendizagem
das criancas.

O inicio do estagio do Programa Bolsa Alfabetizacdo possibilitou nossa
aproximacéo as salas de alfabetizacdo e, consequentemente, aos professores em
suas préaticas de ensino. Por meio de observacdo e acompanhamento constante
constatamos uma dicotomia na concepc¢ao dos professores alfabetizadores. Para o
desenvolvimento cotidiano das suas praticas, os professores apoiam-se nas
orientacdes do material do Programa Ler e Escrever?, que subsidia o curriculo da
rede publica estadual paulista. Observamos, ao longo de um ano, que se
misturavam saberes construtivistas com praticas mecanizadas de alfabetizacdo. Os
professores, no entanto, preocupam-se em se auto-rotular como construtivista,
fazendo o uso de discursos equivocados da teoria, muitas vezes nomeando uma
aula por diversificada, somente pelo fato de mudar as carteiras de lugar ou pela
realizacdo de uma proposta de atividade em grupo. Para os professores as
pequenas mudancas em suas praticas rotineiras representava uma aula
construtivista.

Discurso e pratica aparecem sempre divergentes, assim, com essas
evidéncias constatamos que, mesmo as criancas tendo a oportunidade de resolver
situacBes problemas desafiadores sobre a escrita nas atividades propostas, o Unico
objetivo do professor em relacdo a estas atividades, era chegar & escrita
convencional, desrespeitando por sua vez, as hipéteses construidas pelo aprendiz,
desconhecendo que estas hipdteses representam a logica de pensamento
construida pela crianca enquanto tenta entender como a escrita se organiza. Como

€ 0 exemplo do ditado de listas, cuja orientacdo de apoio destaca o uso de palavras

4 Programa que organiza e subsidia o curriculo publico estadual paulista para as escolas de 1° a 5° ano do Ensino
Fundamental, foi criado pela Resolucgdo SE - 86, de 19-12-2007. Este programa possui material de apoio ao
aluno e orientacdes pedagdgicas aos professores.



do mesmo campo semantico para que as crian¢as tenham referéncias nas quais se
apoiar enquanto refletem sobre quais letras usar nesta escrita, no entanto, mesmo
seguindo as orientacbes corretamente, o professor dita as palavra em voz alta,
silaba a silaba ou, silabando como costumam dizer, exemplo BRO-CO-LIS
chamando atencdo das criancas para as silabas mais complexas e aspectos
notacionais. Logo apds o ditado, o professor grafa todas as palavras na lousa, de
modo que o aluno copie e, consequentemente, compreenda onde errou e aprenda a
escrita convencional das palavras ditadas.

Quando refletimos sobre essas acdes, € possivel enxergar, claramente,
influéncias de um contexto histérico de formacdo do educador numa concepc¢ao
empirista, que pensa que o aluno s6 compreendera o sistema de escrita alfabético
quando estiver escrevendo convencionalmente e, essa concepgédo, fruto de um
contexto histérico recente, impunha um movimento rapido de aprendizagem para
que o aluno, por meio de memorizacao, estivesse alfabetizado dentro de um tempo
previsto para as necessidades do mercado. E necessario que respeitemos as
hipoteses das criancas e seu tempo de aprendizagem e que oferecamos situacoes
problemas que os desafiem a pensar sobre a escrita, de modo que possam
compreender o que, de fato, a escrita representa. Cabe ao professor em sua pratica
de ensino, oferecer atividades significativas dentro de um contexto social real, pois
esse é um dos principios de uma boa situacdo de aprendizagem, propondo-lhes
bons desafios para pensar. (WEISZ, 2006)

No entanto, sabemos que as cépias da lousa ainda aparecem nos dias de
hoje, os alunos copiam do quadro negro sem entender o significado desta agéo, pois
a mesma nao se assemelha a quaisquer praticas sociais que as criangas vivenciam.

Lerner (2008, p.2) nos diz que a “copia € somente uma das atividades que
contribuem para a aquisicdo da escrita”, mas para isso ndo podemos concebé-la
como uma atividade que busque a producdo de um modelo fiel ao apresentado. E
diz que copiar pressupde uma intensa atividade mental, desde que nédo seja aplicada
como uma reproducdo mecanica. “S6 podemos copiar aquilo que, de algum modo,
conhecemos [...]", pois “copiar requer saberes especificos. Quando copiam, as
criangas usam tudo que sabem para que o texto figue o mais parecido possivel com
o original. Copiar pode ser, entdo, um desafio.” A cdpia como pratica de fixacdo esta
muito longe de ser uma pratica social real e ndo oferece ao aluno um tempo para

reflexdo, nem sobre o sistema de escrita, nem sobre coisa alguma, pois ao copiarem
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pulam oportunidades para avancarem em suas hipoteses copiando algo que ainda
nao lhes é familiares.

De acordo com Lerner e Pizani (1995, p. 20).

Quando se trabalha de forma tradicional, ndo se sente a necessidade de
saber como cada crianca conceitualiza o que estd aprendendo. Supde que
as conceitualizacBes das criancas sejam coépias fiéis das que o docente
pretendeu transmitir-lhes. Quando se sabe que isso ndo € assim, o docente
necessita certificar-se de que as criancas estejam de aproximando de
conceitualizagbes cada vez mais avangadas e, sobretudo, necessitam
encontrar uma forma de organizacéo das atividades que permita responder
as possibilidades e interesses de seus alunos.

Observamos que os professores mantém a logica do mercado, esforcam-se
em avancar em praticas que promovem maiores oportunidades de aprendizagem
aos alunos, sem, contudo, terem consciéncia disso, pois acreditam que préticas de
repeticAo e memorizagdo garantirdo as criancas um avanco mais significativo.
Reforgam as atividades de cunho instrucional como exercicios de preenchimento de
lacunas com letras ou silabas, oferecem pequenos textos ou parlendas para que
memorizem e recitem. Enfim, a questdo conceitual, como bem explicam Lerner e
Pizani ndo esta no rol de preocupacdo dos professores, a concepcao de
aprendizagem que apoia suas praticas ainda é a mesma que formou a massa de
trabalhadores para um mercado de trabalho cada vez mais excludente e exigente.

E preciso refletir sobre o seu papel de professor, principalmente quanto & sua
pratica pedagdgica. E, ao pensar e repensar as praticas de escrita oferecidas, as
intervencdes e suas condi¢Bes didaticas precisam ser mais conhecidas, pois devem
ser intencionais e conscientes.

A sondagem das hipoteses de escrita das criancas serve como ponto de
partida, pois tem como objetivo diagnosticar a hipotese de escrita na qual o aluno se
encontra, além disso, como instrumento de trabalho possibilita um planejamento
voltado as necessidades de cada aluno. Devemos nos atentar, também, com relacéo
a hipotese de escrita para adequarmos a atividade e condicbes postas a
necessidade de aprendizagem da crianca.

No que se refere & interagcdo, trata-se de um recurso relevante para a
aprendizagem, em particular, quando organizamos as crian¢gas em duplas ou grupos
para a realizacdo de situacdes problemas. Esta condicdo didatica permite a crianca
perceber irregularidades através da troca de conhecimentos, pois possibilita conflitos

cognitivos.
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O erro também € uma questdo crucial na perspectiva construtivista, ja que
sdo considerados construtivos, em outras palavras, 0s erros permitem que as
criancas posteriormente acertem, mesmo quando 0S cometem estdo construindo
conhecimento e estes erros, para o professor, quando visto de forma positiva,

tornam-se grandes aliados na intervencao de atividades e situacdes didaticas.

CONCLUSAO

Em suma, a historia nos aponta o quanto contribuiu para a formacdo dessa
concepcdo de educacdo que vemos nas escolas, contudo as mudancas nhas
praticas, ainda que pouco conscientes e, por vezes, equivocadas, apresentam a
formacdo de uma nova visdo de alfabetizacdo. Assim, ainda nos deparamos com
praticas enraizadas, bem como, discursos de que o aluno ndo tém pré-requisitos
para se alfabetizar ou aprender algo que Ihe é apresentado e tudo isso faz jus aos
acontecimentos historicos que nao oportunizaram aos professores pensar que 0
aluno é um sujeito capaz de construir conhecimentos vivenciando experiéncias reais
de escrita. A formacéo dos professores foi apoiada em outro modelo de escola e,
nesta, as praticas eram alienadoras, o0 que certamente cooperaria com o acumulo de
capital e a formacdo de uma sociedade sem condigbes minimas para reivindicar
seus direitos. Resta-nos pensar para qual modelo de sociedade estamos
alfabetizando nossas criancas e, para isso, teremos que nos debrucar em estudos e

pesquisa sobre aprendizagem, tanto dos alunos quanto dos professores.
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