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RESUMO

O presente trabalho tem por finalidade trazer informagbes gerais sobre a trajetéria da inclusdo de
pessoas com necessidades especiais no Brasil. A natureza deste trabalho consiste numa analise
sobre os beneficios e barreiras encontrados no processo de inclusdo de pessoas com necessidades
especiais, assim como o trabalho com criangas inclusivas no ensino regular. Partindo destas
premissas, este trabalho de pesquisa selecionou o déficit de aprendizagem para caracterizar o
desenvolvimento dessas criangas, evidenciando como um dos déficits que podem ser incluidos no
processo educacional; buscou analisar o processo de inclusdao desde os primérdios até os dias
atuais, mostrando também o papel da familia, da escola e do professor nesse processo. A
metodologia adotada foi a pesquisa bibliografica, que partiu de diversos autores que tratam do
processo de inclusdo e os beneficios que isso traz para os alunos. Os resultados obtidos permitem
uma melhor visdo sobre o processo de inclusdo, vindo de encontro aos objetivos propostos neste
estudo.
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ABSTRACT

The present work aims to bring general information about the history of inclusion of people with
special needs in Brazil. This work is an analysis of the benefits and barriers encountered in the process
of inclusion of people with special needs, as well as working with inclusive children in regular
education. Based on these assumptions, this research selected the learning deficit to characterize the
development of these children, showing how one of the deficits that can be included in the educational
process, aimed at analyzing the process of inclusion from the beginning until today, also showing the
role of the family, school and the teacher in this process. The methodology adopted was the literature
search, which started from different authors dealing with the inclusion process and the benefits it
brings to students. The results allow a better view on the inclusion process, coming to meet the
objectives proposed in this study.
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INTRODUGAO

Em todo o mundo se iniciou um processo de reintegragdo da crianga com
deficiéncia ou disturbio de aprendizagem na escola e classes comuns. O nome

desse movimento mundial € educacgao inclusiva, que propde o atendimento da



crianga em classes comuns, garantindo-se as especificidades necessarias, com um
atendimento de um professor especialista ao professor da classe comum.

O mais importante documento que norteia a educagao inclusiva € a
Declaracdo de Salamanca que € ao mesmo tempo, uma Declaracdo de Direitos e
uma proposta de agao.

A Declaragdo de Salamanca surgiu na Conferéncia Mundial, patrocinada pela
UNESCO em junho de 1994, em Salamanca, na Espanha e tem como objetivo maior
garantir o direito a todos os alunos, com qualquer grau de deficiéncia ou disturbio de
aprendizagem, ao que comumente se pode chamar de educagdo comum.

Tal pesquisa se faz de suma importancia, pois visa elucidar e auxiliar o
trabalho de professores e equipe gestora escolar. Nesta parte do estudo analisam-
se as contribuigdes bibliograficas disponiveis sobre o processo de inclusdo no

ensino regular dos alunos inclusivos.

MATERIAL E METODOS

Nesta parte do estudo analisam-se as contribuicées bibliograficas disponiveis
sobre o processo de inclusao no ensino regular dos alunos inclusivos.

Os paradigmas relativos ao processo de inclusdo implantado por outros
paises estdo sendo atualmente avaliados a fim de serem identificados os sucessos e
insucessos. Enquanto isso, no Brasil, essa politica de integragdo se manifesta de
forma inconsistente, deixando de lado uma reflexdo que solidifique os ditames
expressos no documento denominado Declaragdo de Salamanca (UNESCO,1997).

Antigamente, os deficientes eram segregados, afastados de qualquer convivio
social, pois sua diferenca era vista como maldigdo, destino, marca do demodnio e
todo tipo de crendice. Afinal, o que era desconhecido e misterioso era fonte de
medo.

Do medo ao preconceito € um pulo, a exclusdo absoluta das “pessoas
diferentes”, na |dade Antiga, o comportamento diferente era visto como
consequéncia de forgas sobrenaturais, havendo o predominio de uma concepgao
demonoldgica da doenga, especialmente da doenga mental. As pessoas com
deficiéncias eram pouco consideradas, os bebés eram abandonados para morrer de
inanicdo ou devorados pelos animais selvagens, pois 0s gregos nao toleravam as
deficiéncias (GLAT, 1995, p. 51).



Somente no final da ldade Média, por influéncia das organizagdes cristas,
surge um atendimento com carater assistencial das pessoas com deficiéncias. Pois
no inicio dessa época € intensificada a crenga no sobrenatural, as pessoas com
deficiéncias eram consideradas como resultados da uni&do entre a mulher e o
demonio.

No Brasil, o atendimento especial as pessoas com deficiéncia comegou
oficialmente no dia 12 de setembro de 1854, quando D. Pedro Il fundou o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, no Rio de Janeiro (MAZZOTTA, 2001).

Para um melhor entendimento desse processo educacional apresenta-se a
evolugdo histérica da educacgédo especial no Brasil, baseada em Sassaki (1997),
Mazzotta (2001) e na Revista Nova Escola (2006).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional, Lei n°® 4.024/61, reafirma o
direito dos excepcionais a educacéo, indica em seu Artigo 88 que, para integra-los
na comunidade, sua educacéo devera, dentro do possivel, enquadrar-se no sistema
geral de educacgao. A Lei n° 5.692/71, com a redacgéao alterada pela Lei n° 7.044/82,
fixa as diretrizes e bases do ensino de 1° e 2° graus, define o objetivo geral para
estes graus de ensino (comum ou especial) como o de “proporcionar ao educando a
formagdo necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento
de auto-realizacdo para o trabalho e para o exercicio consciente da cidadania”
(MAZZOTTA, 2001, p. 69).

Além disso, no Artigo 9°, a Lei n°® 5.692/71 assegura “tratamento especial” aos
“alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrem em
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados”, de
conformidade com que os Conselhos Estaduais de Educacdo definirem. Nestes
termos, tanto se pode entender que tais recomendacgdes contrariam o preceituado
no artigo 88 da Lei n® 4.024/61, como também que, embora desenvolvida através de
servicos especiais, “a educacao dos excepcionais” pode enquadrar-se no “sistema
geral de educacgao” (MAZZOTTA, 2001, p. 69).

Segundo o Conselho Federal de Educagédo, no artigo 9° da Lei 5.692/71, “o
tratamento especial de forma nenhuma dispensa o tratamento regular em tudo o que
deixe de referir-se a excepcionalidade”. Neste pronunciamento do Conselho Federal
de Educacgédo esta patenteada uma abordagem do “tratamento especial” como
medida integrante de uma politica educacional. Entretanto a “educacédo de

excepcionais” refere-se a uma “linha de escolarizagado” de educacao escolar.



Em 5 de outubro de 1988 & promulgada a Nova Constituigdo Brasileira que no
art. 208, inciso lll, define atendimento educacional especializado preferencialmente
na rede regular de ensino.

Tal artigo foi ratificado pela Lei n° 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases de
Educacao Nacional que determina que no periodo de trés anos a contar de sua
sancao, todas as creches passem para administracao educacional, implicando sua
transformacao para instituicbes de educacéao. Isto faz das creches e pré-escolas a
primeira etapa da educagédo basica com a missdo de estabelecer os fundamentos
sobre 0s quais se assentam os niveis seguintes de escolarizagao.

Assim, a Lei n° 9.394/96, que traca Diretrizes e Bases de Educac¢ao Nacional
tem apoio na Constituicdo Federal de 1988, especialmente no inciso IV do Art. 208,
no Estatuto da Crianga e do Adolescente de 1990, também no seu artigo 208, inciso
IV. Desta forma, desta lei extraem-se as seguintes determinagbes aplicaveis a
formacéao educacional:

e Educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais,
preferencialmente, na rede regular de ensino (art. 58);

* Oferta dos servicos de educacdo especial, na faixa etaria do nascimento aos
seis anos de idade, integrados ao desenvolvimento do curriculo de educacao
infantil (art. 58, § 3°);

* Finalidade precipua da educacao infantil que visa ao desenvolvimento integral
da crianca nos seis primeiros anos de vida, com a efetiva colaboracéo da familia
e da comunidade (art. 29);

* Definicdo da formagdo minima de professores para o exercicio da educagao
infantil, em nivel médio, na modalidade normal (art. 62), em cujo curriculo deve
incluir a educacao de alunos especiais;

Além da legislagéo citada acima, surge em 1990 um movimento em prol da
sociedade inclusiva, iniciada pelas Nagdes Unidas, mediante resolucido desse
organismo em defesa de uma Sociedade para Todos, resultando um documento
conhecido como “Declaragdo de Salamanca”, o qual recomenda que as escolas
devam ajustar-se a todas as criangas independentemente de suas condigdes fisicas,
sociais e linguisticas e, neste contexto, inclui-se criangas com deficiéncias. a

“‘Declaracao de Salamanca” foi ratificada pelo Brasil.



Como se depreende das citagdes acima, o Brasil estabeleceu, através de sua
historia, delineamentos a respeito da educagao inclusiva através de legislagbes
especificas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A inclusdo social € um processo que contribui para a construgdo de uma
sociedade que se prepara nos varios niveis para receber as pessoas consideradas
diferentes da maioria e onde essas se adaptam e se integram. Esse processo
valoriza cada pessoa aceitando suas diferengas individuais, através da
aprendizagem da cooperagao.

Conforme Sassaki (1997, p.15) educacéo inclusiva

€ o processo gradual e dindmico que pode tomar as distintas formas de
acordo com as necessidades e habilidades dos alunos. A integracdo
educativa-escolar refere-se ao processo de educar-ensinar, no mesmo
grupo, a crianga com e sem necessidades educacionais especiais, durante
uma parte ou na totalidade do tempo de permanéncia na escola.

Observa-se que a inclusdo é benéfica para todos os alunos, pois deve haver
a construgdo de novos conhecimentos, estratégias e integragdo. Como os
problemas existentes s&o diferentes, todos sdo obrigados a sua resolugdo. Assim, a
possibilidade de conflitos cognitivos e sociais significativos aumenta muito, em
decorréncia da diversificacdo do contexto social, tendo um grande valor motivacional
tanto para o aluno especial como para os demais.

O valor de uma classe inclusiva reside na qualidade das intervencgdes
desenvolvidas, assim como proporciona ao aluno deficiente sentir-se membro da
comunidade, ter um melhor professor e estabelecer melhores relagcbes com seus
colegas/companheiro. Nesse passo, a preparagao do professor para a incluséo é de
suma importancia. Fazem-se necessarios a formacdo de professores
especializados, para atendimento da demanda educacional.

Segundo Polker (2003), boa parcela das dificuldades de aprendizagem
apresentadas pelas criangcas deficientes também ocorrem com as chamadas
“‘normais”. Tais dificuldades poderiam ser enfrentadas e até solucionadas por meio
de estratégias e recursos que o professor utiliza na atuagado pedagogica com alunos
deficientes.



Observa-se que numa proposta de educacao inclusiva, o professor, apoiado
pelo professor especializado, se responsabilizara pelo oferecimento de uma
educacao de qualidade para todos os alunos de sua classe. Articulara diferentes
conhecimentos e apoios, inclusive os conhecimentos provenientes da educagao
especial, para atuar com alunos que apresentam dificuldades para aprender. Nesse
sentido, o trabalho com a diversidade ira ampliar consideravelmente o universo de
conhecimento tanto do professor regular como do professor especializado.
Entretanto, para a construgdo desse modelo de escola inclusivo profundo mudancgas
da escola s&o necessarias nos seus diferentes ambitos.

Uma primeira mudanga refere-se a terminologia empregada. Ao se referir ao
aluno que apresenta dificuldades para prender resultantes deficiéncias permanentes
ou temporarias, a escola passa a usar a expressao “aluno com necessidades
educacionais especiais”. Este fato demonstra que no paradigma da inclusdo, a
énfase n&o recai na limitagdo sensorial, fisica ou organica que o sujeito possui, mas
sim, nas especificidades do aluno para aprender, ou seja, considera que o aluno ao
longo do seu processo de escolarizagdo, apresenta necessidades, ritmos e modos
diferenciados e peculiares que precisam ser considerados e respeitados pela escola
e pelo professor.

E preciso ressaltar que ndo basta apenas permitir que os alunos tenham
acesso e permanegam na escola. Torna-se fundamental que os alunos aprendam e,
no proprio funcionamento da escola.

Além disso, o professor necessita estar preparado para selecionar conteudos,
organizar estratégias e metodologias diferenciadas de modo a atender
adequadamente todos os alunos.

O diagndstico feito pelo professor (com o apoio da coordenagao e diregao da
escola) permite conhecer o aluno com necessidades educacionais especiais,
identificando sua competéncia curricular e seu estilo de aprendizagem.

Em geral, o professor domina técnicas que se referem estratégias para
ensinar o aluno, mas, a avaliagdo do que e do quanto o aluno sabe, ou seja, quais
os conteudos que conhece e quais que nao conhece, constitui-se numa atividade
dificil para ele. Ha uma infinidade de estilo e recurso de aprendizagem a serem
utilizados que nao estdo diretamente relacionados a presengca a um tipo de
deficiéncia. Existem recursos comuns a serem utilizados que apresentam

determinada limitagdo sensorial, cognitiva ou fisica. Mas isso ndo pode ser



entendido como elemento mais importante para a construgao da escola inclusiva. Se
assim fosse, bastaria elaborar um manual de informagbes com o0s recursos
pedagaogicos disponiveis, que os problemas estariam resolvidos.

Diferentemente do que muitos imaginam, n&o basta apenas oferecer o
Aparelho de Amplificagcdo Sonora para o aluno surdo, material concreto o aluno
deficiente mental, a maquina Braille para o aluno cego e, ainda, um computador para
um aluno com paralisia cerebral.

Para se atender os principios da escola inclusiva antes de tudo, exige-se que
o professor compreenda o verdadeiro significado desse principio, entendendo sua
implicacdo na escola que influenciara desde a organizagdo e funcionamento do
espaco fisico da escola como a metodologia de trabalho do professor, dentre outros
aspectos.

A politica inclusiva refere-se a escola em totalidade e ndo ao professor
isoladamente. A reorganizagao da escola no que tange a planificagdo, coordenacao,
direcao, torna se um aspecto fundamental.

A formacgéo tradicional do professor, ao abranger e tratar a educagdo como
um processo de ensino e processo de aprendizagem estatica, trouxe a ideia de um
ensino universal, ou seja, homogéneo, unico e bom para todos considerado normal.
Para aqueles que ndo se enquadravam nesse padrdo de aprendizagem precisando
de processo de ensino diferenciados havia o ensino especial.

Esse contexto fez com o professor internalizassem a ideia totalmente
equivocada de que existiriam duas categorias qualitativamente diferentes de alunos:
os “normais” e os “anormais”. Os “normais”, seriam alunos que aprendem num
mesmo contexto educacional com processos similares. Ja os “anormais” seriam os
que perturbam o processo “‘comum” de ensino e apresentam problemas de
aprendizagem. Por isso mesmo devia ser isolado, retirado do ambientes regular para
ndo prejudicar o andamento da classe.

Para Monroy (1998), essa visdo dicotdbmica das possibilidades de
aprendizagem de diferentes alunos € a primeira dificuldade a ser enfrentada na
efetivagdo da proposta da escola inclusiva. Com a formagao descontextualizada é
limitado que os professore (generalista ou especialistas) tem, ndo apresentam
instrumentalizagéo suficiente que |he possibilite estruturar a sua pratica pedagogica
para atender as distintas formas de aprendizagem do seu alunado.



Talvez essa seja o elemento mais importante a ser observado na
implementagdo de uma proposta inclusiva. O professor ndo se sente capaz de lidar
com a diversidade, ndo ajustar sua intervengdes pedagogicas as necessidades
educacionais do aluno, de modo que eles aprendam.

Acrescente-se ainda que, segundo Glat e Kadlec (1995) ndo se pode perder
de vista que a segregacgado social e a estigmatizacdo de individuos tem raizes
histéricas profundas. O significado que os professores tém sobre o aluno com
deficiéncia, estabelece a relagdo com ele durante todo o ano. A escola inclusiva ndo
se constroi na dualidade, ou seja, os que s&o “normais” aprendem de acordo com o
modelo utilizado pela maioria do alunado e, os “outros” considerados alunos com
necessidades educacionais especiais, precisariam de um segundo modelo que se
apdia nas limitagdes apresentadas por eles apresentadas.

Agindo dessa maneira a escola, mais uma vez estaria reproduzindo a ideia de
que o aluno que tem que se adequar ao modelo imposto pela escola e ndo vice-
versa. Mas ai surge uma outra questdo: Sera que todos os alunos aprendem de
acordo com mesmo modelo de ensino? Independentemente de apresentarem ou
nao deficiéncias sensoriais, fisicas ou cognitivas, o modelo de ensino oferecido pela
escola favorece a aprendizagem de Todos?

Parece que ndo. Por isso mesmo que se torna fundamental na construgao da
escola inclusiva que néo exista dualidade, ou seja, que n&o se aplique um método,
uma estratégia ou um recurso pedagogico especifico, simplesmente em razdo da
existéncia de um tipo ou outro de deficiéncia.

Na escola inclusiva, o foco central de atuacdo do professor deve ser a
aprendizagem do aluno. Para tanto, sdo usados estratégias, recursos, adaptacdes e
outros elementos que atenderdo as necessidades educacionais dos alunos.

Cabe a escola e seus professores entdo avaliar o nivel de aprendizagem por
meio de um diagnostico e, a partir dai elaborar um plano de intervengéo diferenciado
para o aluno.

A construcdo da competéncia do professor para responder as necessidades
educacionais dos alunos, responde a necessidade social e histérica de superagao
das praticas pedagodgicas tradicionais que discriminam, segregam, rotulam e
excluem.

O educador assume ainda, uma grande responsabilidade na superagédo de
barreiras de atitude em relacdo as diferencas, ndo s6 no ambito da sala de aula,



mas da escola como um todo. Além disso, deve ter competéncia para conceber e
implementar maneiras diversificadas de organizar o tempo e o0 espago pedagadgico,
planejando estratégias e utilizando técnicas e recursos, respeitando os estilos e
ritmos de aprendizagem, adequando-os as necessidades dos alunos, tendo-se como
objetivo 0 seu progresso o seu progresso escolar.

O que se percebe é a necessidade de se resgatar a idéia de “unidade” na
educacéo. Isto significa ultrapassar a dicotomia entre a teoria e a pratica que se
manifesta, segundo Stainback e Stainback (1999, p. 36), na fragmentagcdo dos
saberes da docéncia ficando a experiéncia de um lado e o conhecimento do outro.
Na tentativa de se superar tal modelo, o autor sugere uma constru¢ao articulada da
competéncia docente para a educagao inclusiva que enfatiza tanto a experiéncia,
como o conhecimento.

A experiéncia colabora na observacdo e analise das praticas de ensino
vigentes em relacdo as necessidades especiais que surgem noOS processos
educativos, das necessidades de transformacdes sociais e atua na reflexdo critica
da pratica. Ja o conhecimento, articulado a experiéncia, permite o desenvolvimento
da consciéncia critica, que se traduz em estar consciente do poder do conhecimento
para a producao da vida material, social e existencial da humanidade, assim como
em assumir na acdo educativa, a capacidade de produzir novas formas de
humanizacao.

Os saberes pedagdgicos colaboram na medida em que existem necessidades
pedagogicas impostas pela realidade, que surgem no processo de ensino e
aprendizagem. A proposta inclusiva depende assim, de educadores praticos-
reflexivos, cuja formagao deveria ser continua. A pratica pedagdgica precisaria ser
resignificada a partir da reflexdo pelo proprio docente e, em analise coletiva da
situagcéo, compartilhada com outros professores.

Quanto ao trabalho em equipe, verifica-se que é necessario criar espacgos de
dialogo e reflexdo sobre a pratica dos professores das escolas e outros profissionais
que atuam junto aos alunos. Sobre a rede de apoio, ha a necessidade de articular os
agentes sociais que podem apoiar o processo inclusivo, entre outros, a familia, as
instituicdes, etc. Esses aspectos € que permitem a mudancga se proceda dentro de
uma “Unidade”, vislumbrando, de fato, a “emancipac¢do”. Muda-se um paradigma,
supera-se as barreiras ideologicas e praticas e instaura-se uma outra logica que

propde o ensino para a diversidade.
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As barreiras ideoldgicas limitam o ser humano impondo maneiras restritas no
seu modo de pensar e agir. Diferentemente, entendendo-se a educagdo como
processo emancipador, como sugere Paulo Freire, segundo Gadotti (1989), o aluno
com necessidades educacionais especiais, em conjunto com os demais educandos
sera percebido e valorizado na sua singularidade, sera compreendido como
integrante de um grupo que precisa ser transformado, para passar a integrar, de
fato, o mundo.

Todos esses pressupostos apontam para a mudanga e transformacado do
professor, vislumbrando-se a formagao de educadores reflexivos, comprometidos,
responsaveis, que a partir do que o aluno conhece, suas competéncias e habilidades

fundamentarao o processo de sua aprendizagem.

CONCLUSAO

O professor deve saber agir eficazmente nas variadas situagdes
fundamentando-se nos conhecimentos que tem e na sua experiéncia pratica. Torna-
se fundamental preparar os professores para obter resultados na proposta inclusiva.
Dentre os diferentes aspectos a serem considerados, a tomada de consciéncia a
respeito da educacgado inclusiva, constitui-se no principal fator para mudanga no
sistema educacional ocorrer. S6 assim, sera possivel diminuir a exclusdo escolar,
favorecendo o desenvolvimento, ndo s6 dos alunos deficientes, mas de toda
clientela escolar, atendendo-se os principios que regem a Constituicdo Federal, ou
seja, Todos, independentemente de diferengcas quaisquer, sao iguais perante a lei e,

por isso, tem os mesmos direitos.
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